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 الذاكرة العاملة  تقييم مستويتصميم مقياس ل

 التعلملدي طفل الروضة ذوي صعوبات 

 -الملخص:

تهدؼ هذه الدراسة إلً التعرؼ إلً التعرؼ علً مدي فاعلٌة استخدام استراتٌجٌات العبء 

المعرفً لتنمٌة الذاكرة العاملة لدي أطفال الروضة ذوي صعوبات التعلم، تمثلت الدراسة الحالٌة 

وي صعوبات فً تصمٌم و تقنٌن اختبار لتقٌٌم مستوي الذاكرة العاملة لدي أطفال الروضة ذ

( طفل و طفلة من الصؼ الثانً رٌاض الأطفال. تكون الاختبار من 63لعٌنة قوامها ) التعلم

( بندا موزعا علً ثلاثة أبعاد ) المكون اللفظً الصوتً ، المكون البصري المكانً ، 22)

 المنفذ المركزي (.

لقٌاس ما وضع من أجله، أظهرت نتائج التقنٌن مؤشرات مقبولة و دالة علً صلاحٌة الاختبار 

حٌث تراوحت قٌمة معامل الاتساق الداخلً فً ارتباط البنود مع الابعاد التً تنتمً إلٌها عند 

أما قٌمة معامل الارتباط بٌن الابعاد فٌما  ،(0...( و )0...)عند  دالة إحصائٌا مستوي دلالة

حٌن بلػت قٌمة معامل  فً ( 08..:  00..) رجة الكلٌة للمقٌاس فتراوحت بٌن بٌنها و الد

 (.0.01و تعتبر النتائج دالة عند مستوي دلالة ) (83.الثبات بطرٌقة التجزئة النصفٌة )

 -مقدمة:

تعد الذاكرة العاملة احدي مكونات الذاكرة الهامة لدي الانسان، حٌث أنها تعمل علً تخزٌن      

لعاملة لا تقتصر و معالجة المعلومات للرجوع إلٌها وقت الحاجة، و من هنا ٌتضح ان الذاكرة ا

رئٌسٌا  علً التخزٌن فقط، وبذلك فإنها تتحكم فً جمٌع أنواع السلوك الإنسانً، مما ٌجعلها سببا

فً ظهور صعوبات التعلم لدي الاطفال سواء النمائٌة أو الأكادٌمٌة فٌما بعد إذا لم ٌتم الاهتمام 

 بها.

 وهناك العدٌد من النماذج التً وضعت لتفسٌر عمل الذاكرة العاملة و منها:     

 .نموذج بادلً للذاكرة العاملة )الأول والمطور( -

 (Daneman & Carpenter, 1980). وكاربنتر  دانٌمان نموذج -

 (Wright, 1993) .راٌت  نموذج -

وٌعد نموذج بادلً أكثرها قبولا حٌث حظً علً اتفاق معظم علماء علم النفس المعرفً،      

حٌث ٌتكون من ثلاث مكونات ) اللفظً و البصري المكانً ، المنفذ المركزي (، وقد تم إضافة 

    ٌة للمعلومات اللفظٌة و البصرٌة المكانٌة.مكون رابع إلً النموذج ٌهتم بالمعالجة الآن

 -مصادر بناء المقياس:

 تتمثل مصادر بناء المقياس في:      



 .التصور النظري 

  .المقاٌٌس التً تم الاستعانة بها لبناء المقٌاس 

 التصور النظري: -أ

أنها تعتبر الذاكرة العاملة أحد الأبنٌة الأساسٌة فً بحوث علم النفس المعرفً ، كما 

ترتبط ارتباطاً وثٌقا بأنشطة الطفل الٌومٌة وقدراته المعرفٌة والحٌاتٌة المختلفة . )مروان بن 

(، وتقوم الذاكرة العاملة بدور رئٌسً فً دعم تعلم الأطفال خلال  2.02على الحربى ، 

 . Alloway & Gathercol ,2006 :134 )السنوات الأولى و حتى مرحلة الرشد  )

ا فً أنها أثناء ممارسة أنشطة التعلم المختلفة تقوم بتخزٌن المعلومات  وتكمن أهمٌته

بالإضافة لمعالجة معلومات أخرى فً آن واحد ، وبالتالً فهً أساسٌة فً اكتساب المهارات 

 المعقدة والمعرفٌة .

أثناء الانخراط الأساسٌة  القدرة على الحفاظ على المعلومات الذاكرة العاملةتتضمن و

 ،فرصةال تأتًومعالجتها بعد وقت قصٌر عندما  الأخرى عة متنوعة من الأنشطةفً مجمو

الذاكرة العاملة فً مجموعة كبٌرة ومتنوعة من المهام الٌومٌة التً  حٌث ٌستخدم الطفل

قادر على  ٌجب أن ٌكون للمهام المطلوبة منهبشكل صحٌح  الطفللكً ٌستجٌب و ،ٌواجهها

، مع احتفاظه بالتعلٌمات الأصلٌة والرد علٌها لاحقًا المحفزات،الاستجابة لعدد كبٌر جدًا من 

 .(Tarbox & Persicke,2014 )وٌتطلب هذا أن تؤدي الذاكرة العاملة أداءً كافٌاً.

 

ولذا فإن الذاكرة العاملة تعتبر إحدى أهم مكونات الذاكرة لدى الإنسان لأنها تقوم     

ً الوقت المناسب، كما أنها ملتقى المعلومات الآتٌة بتخزٌن المعلومات ومعالجتها وتوظٌفها  ف

من الذاكرة قصٌرة المدى وطوٌلة المدى ومعالجتها ، كما أنها المكون الأساسى المؤثر فً 

 ( 36:  .2.0تنشٌط الذاكرة الإنسانٌة. ) أمل سلٌمان، 

تكون العواقب عمٌقة، فقد  فعندما تفشل الذاكرة العاملة فً الظهور بشكل طبٌعى   

توصل المعلمون إلى إدراك أن أحد الأسباب الرئٌسٌة لصعوبات التعلم قد ٌكون عجزا فً 

 (Dehn,2011:63واحد أو أكثر من جوانب الذاكرة العاملة . )

ولذا فإن علاج هذا القصور فً وقت مبكر ٌساعد الأطفال على تفعٌل الذاكرة العاملة فً أداء 

 فٌة ، وهذا ٌعتبر هدفا تربوٌا تسعى إلٌة كافة المؤسسات التربوٌة.المهام المعر

( الذاكرة العاملة بأنها إدارة ومعالجة المعلومات Dehn,2011: 58وٌعرؼ دهن )

المستمدة من الذاكرة قصٌرة الأمد وطوٌلة الأمد ، كما أنها عملٌة معرفٌة وظٌفتها الأولٌة 

ن والاسترجاع والتً تعد أساسٌة للتعلم وتجهٌز تسهٌل وتحسٌن وظائؼ التشفٌر ، والتخزٌ

 المعلومات ذات المستوٌات العلٌا.

(بأنها العملٌات التً تتضمن التحكم الدٌنامً، 62: 2.02كما ٌعرفها )أشرؼ محمد ، 

وتنظٌم المعالجة وتنسٌقها ، والاحتفاظ النشط للمعلومات المتصلة بالمهام أثناء أدائها فً خدمة 



ة، وهً عملٌات ولٌست مكانا ثابتا أو صندوقا فً البناء المعرفً، ولٌست نسقا المعرفة المعقد

أحادٌا بشكل كامل، بمعنً أنها تتضمن رموزا تمثٌلٌة متعددة وانساقا فرعٌة، ٌعكس حدود 

 وسعها عوامل متعددة، وٌتكون محتواها من تمثٌلات الذاكرة طوٌلة المدي النشطة.

جال علم النفس المعرفً لتفسٌر مكونات الذاكرة و تكمن العدٌد من النماذج فً م

 العاملة و تتمثل أبرز هذه النماذج فً:

 نموذج بادلي للذاكرة العاملة )الأول والمطور(

Badley model for working memory (first and developed) 

  

والذي ٌتكون من  0286النموذج الأول للذاكرة العاملة فً عام  قدم بادلً وهاتش

وهما الحلقة « النظامٌن التحتٌٌن»ونظامٌن معروفٌن باسم  مركزيالمُنَفِّذ ثلاثة مكونات وهً ال

، وقد وضح بادلً هذا فً شكل توضٌحً الصوتٌة والسجل البصري المكانً

(Baddeley,2002: 86) 

 

 (.0286العاملة التً اقترحها بادللً وهٌتش )نموذج الذاكرة شكل )   ( 

ثم قام بادلً بتطوٌر نموذج الذاكرة العاملة الأول والذي أخذ شهرة واسعة وتم 

استخدامه فً دراسات عدٌدة، حٌث أضاؼ بادلً فً نموذجه الجدٌد عنصر عنصر رابع وهو 

تتمثل فً الشكل  الحاجز العرضً أو مصد الأحداث وبذلك ٌتكون النموذج من أربعة مكونات

  -التالً:



 

 ...2النموذج المتطور للذاكرة العاملة لبادلً     

 -وفٌما ٌلً شرح لهذه المكونات الأربعة:

  The optical - spatial component -المكاني: –المكون البصري  -1

المكون البصري المكانً بأنه نظام لدٌه القدرة علً  (Baddeley,2002:85- 86)وقد عرؼ 

المكانٌة، وأداء الدور المهم فً التوجٌه  –الاحتفاظ المؤقت ومعالجة المعلومات البصرٌة 

المكانً وفً حل المشكلات البصرٌة المكانٌة، وذلك من خلال الذاكرة طوٌلة المدي أو عن 

 طرٌق الاحساس.

المكانً  –أن المكون البصري  (Demetriou et al, 2002, 14- 15)بٌنما ٌري 

نظامٌن رغم تداخلهما إلا أن كل مكون مسؤول عن وظٌفة معٌنة بصرٌة أو مكانٌة وٌمكن 

 ترجمة المعلومات من أحدهما إلً الاخر.

  -المكون اللفظي : -2

عن  لوٌعتبر المكون اللفظً هو الذي ٌساعدنا فً تعلم اللػة حٌث أنه هو المسؤو

، وٌقوم هذا المكون بتقٌٌم (Baddeley,2009:44- 45)التخزٌن المؤقت للمعلومات اللفظٌة 

 -الظواهر الاتٌة:

 .ًتأثٌر التشابه الصوت 

 .تأثٌر طول الكلمة 

  .ًتأثٌر القمع اللفظ(Baddeley,2000:419). 



ذلك فٌعتبر هذا المكون هو المسئول عن الاحتفاظ بالمعلومات اللفظٌة لبضع ثوانً وك

عملٌة التسمٌع التً تبقً المثٌرات فً المخزن اللفظً الصوتً وتمنعها من التحلل ، إلا ان 

الأطفال الصػار قد لا تعمل عملٌة التسمٌع لدٌهم بكفاءة مثل الكبار ، ولذلك فإن المكون اللفظً 

ا ٌتكون لدٌهم من المخزن فقط، فً حٌن ٌتكون المكون اللفظً لدي الكبار من مكونٌن وهم

 المخزن اللفظً الصوتً وعملٌة التسمٌع لفظٌة " بروفٌة لفظٌة " .  

( أن عملٌة التسمٌع اللفظٌة تعمل بكفاءة  06، 2.08وقد أوضحت ) آٌة الله نبٌل، 

( سنوات بصورة ملفوظة وجهرٌة بٌنما لدي الكبار بصورة 3 -6لدي أطفال الروضة )

 داخلٌة)تسمٌع غٌر ملفوظ(.

(  بأن هذا المكون ٌختص  3.0:  3.8، 2.03دالمحسن، وتشٌر ) أمل عب    

 بتجهٌز ومعالجة المادة اللػوٌة وٌتكون من مكونٌٌن فرعٌٌن هما :

 مكون غير نشط. -1

وهو المسئول عن الاحتفاظ بالمثٌرات الصوتٌة فً ترتٌب متسلسل لففترة زمنٌة لا    

ا لم ٌتم تنشٌطها عن طرٌق ثانٌة ، حٌث تتعرض المعلومات للفقد والاضمحلال م .2تتجاوز 

 التسمٌع  وٌسمً بالمخزن الفونٌمً . 

 مكون نشط. -2

وهو المسئول عن الضبط والتحكم فً المعلومات اللفظٌة وٌسمً بالتشفٌر      

اللفظً، وٌقوم هذا المكون بتخزٌن المعلومات التً ٌكتسبها الفرد من خلال حاسة السمع، كما 

ت اللفظٌة والتعبٌرات اللػوٌة من خلال التردٌد والتسمٌع، أنها تخزن عدد محدود من المعلوما

وعند تشفٌر هذه المعلومات تنتقل إلً الحاجز اللفظً مباشرة، وقد تتعرض هذه المعلومات 

  -للنسٌان فً عدة حالات ومنها :

 .إذا كانت المهام اللػوٌة المعروضة علً الفرد صعبة 

 ،( 00، 2.00 حٌنما لا ٌكررها الفرد. ) هانم أبو الخٌر 

وتعتبر الحلقة الصوتٌة من أهم مكونات الذاكرة العاملة حٌث أنها تسهم فً توضٌح    

( بعد   (Nevo & Breznitz, 2011التباٌن بٌن فك الشفر والفهم القرائً، حٌث أثبتت دراسة 

سنوات أن تمكن الأطفال من الذاكرة الصوتٌة المعقدة  3( طفلا فً عمر  28فحصهم ل )

كفاءتها ٌجعلهم قادرون علً الوصول إلً مستوي القراءة العادٌة ، كما أن النجاح  وزٌادة

الأكادٌمً فً المستقبل ٌعتمد علً الذاكرة اللفظٌة الصوتٌة بشكل كبٌر، حٌث تسهم الحلقة 

الصوتٌة بدور فعال فً اكتساب مفردات اللػة وتعلم فونولوج صوتً و إنتاج كلمات جدٌدة 

 ( 68، 2.06دة ) أسماء محمد، وفهما للجمل المعق

  -( هً:Gathercole & Pickering, 2000: 379) ومهام الحلقة الصوتٌة كما ذكرها

 تعمل علً امداد الذاكرة طوٌلة المدي بالأشكال الكلامٌة للكلمات الجدٌدة . -1

 القدرة علً استخدام الكلمات فً جمل خلال فترة الطفولة المبكرة .  -2



تكوٌن مخزن من الكلمات المنطوقة من الجمل التً تم تركٌبها وٌمكننا  -3

 تسمٌتة بـ) بنك المفردات اللػوٌة ( .

 تكوٌن العدٌد من التراكٌب اللػوٌة . -4

 Central component Executiveالمكون المنفذ المركزي  -2

وظائفه تنسٌق وهو عبارة عن نظام إشرافً ٌسٌطر وٌنظم العملٌات العقلٌة ، ومن أهم 

عمل الانظمة الأخرى التابعة له، وتركٌز الانتباه، ونقلة من مثٌر إلى آخر، واستدعاء 

 ( 238، 2.06المعلومات من الذاكرة طوٌلة المدى.) إٌمان خلٌؼ، 

هو نظام تحكم مقصود مسؤول عن اختٌار  المكون المركزيٌُفترض أن  حٌث

داخل الذاكرة العاملة بالإضافة إلً  لؼ العملٌاتمخت بٌنوعن التحكم والتنسٌق  الاستراتٌجٌة

استبعاد المعلومات الػٌر مرتبطة بالمهمة الحالٌة والتحدٌث المستمر لمحتوي الذاكرة العاملة 

  (Collette &  Van der Linden, 2002, 4- 6)بناء علً المدخلات الحسٌة الجدٌدة. 

   -(:03، 2.00أبو الخٌر،  وٌقوم هذا المكون بالأعمال التالٌة كما تذكر)هانم

 . تنسٌق وترتٌب الأنشطة 

 . ًتنسٌق أداء كل من الحاجز اللفظً ومسودة التجهٌز البصري المكان 

  التحكم فً تنظٌم العملٌات الأساسٌة المركزٌة واتخاذ القرار فٌما ٌتعلق بتحدٌد

 المعلومات المراد استدعاؤها .

 .  تنظٌم التفكٌر والتعبٌر اللػوي 

 علومات من الذاكرة قصٌرة المدي إلً طوٌلة المدي . نقل الم 

 مصد الأحداث -0

وتتمثل وظٌفة هذا المكون فً ربط المعلومات القادمة من الذاكرة العاملة مع 

المعلومات القادم من الذاكرة العاملة وذلك بواسطة المنفذ المركزي مباشرة حٌث لا توجد 

المكانً.  –روابط مباشرة بٌن مصد الأحداث والمكون اللفظً أو البصري 

(Baddeley,2000:419)، قاً هو مهمة المنفذ المركزي إلً أن تم إضافة حٌث كان الربط ساب

مكون مصد الأحداث وأصبحت وظٌفته الدمج والربط بٌن المعلومات لتخزٌنها ومعالجتها. 

(Rudner& (Rönnberg,2008,21. 

وقد ساعد هذا المكون فً ربط المعلومات بأشكالها المختلفة والمعقدة، كما زود النظام 

ً أداء الأفراد للمهام المطلوبة منهم والتً تتطلب تكامل بٌن بسعة تخزٌن أكبر مما ٌساهم ف

 .(Nobre et al, 2013 , 331-332) أنواع متعددة من المعلومات.

 (Daneman & Carpenter, 1980) وكاربنتر  دانيمان نموذج -1

، ولكن هذا النموذج 0286 عام الأول بادٌلً وهاتش نموذج على النموذج هذا استند

قٌاس الاختلافات الفردٌة فً عملٌة فهم القراءة والتً تعكس اختلافات فً  ركز اهتمامه فً

فً الذاكرة  المفاضلة بٌن وظائؼ المعالجة والتخزٌن حٌث درس النموذج سعة الذاكرة العاملة

وكاربنتر بتصمٌم اختبار لقٌاس مدي القراءة فطلبا من المشاركٌن فً  العاملة، فقام دانٌمان



ل بصوت عالً وتذكر الكلمة النهائٌة فً كل جملة وكلما تقدمت المهمة زاد الدراسة قراءة الجم

طول الجملة وحجمها، وقد أظهرت النتائج أن هناك اجراءات مختلفة لدي الطلاب لفهم 

القراءة، وقد تم استخدام هذا النموذج بشكل واسع فً الدراسات التً تناولت الذاكرة العاملة 

، ثم قام دانٌمان سعة الذاكرة العاملة تلعب دورا هاما فً الفهم دلٌل على أنحٌث قد النموذج 

 . (Baker, 1985,28 ). فترة القراءة نفسها كمقٌاس للفهم( باستخدام اختبار 0202)

 (Wright, 1993) رايت  نموذج -2

 العاملة الذاكرة مكونات عمل خلاله من لٌبرر نموذجاً  ( Wright, 1993) راٌت قدم

 الحسٌة، الذاكرة من كل مع العاملة الذاكرة مكونات عمل لٌوضح أخرى احٌةن بٌنها، ومن فٌما

 المدى، قصٌر المخزن إلى الحسً المخزن من المعلومات تنتقل حٌث طوٌلة المدى، والذاكرة

 اللفظً، المكون من وكل العاملة للذاكرة المدى قصٌر المخزن بٌن علاقة تبادٌلٌة توجد حٌث

 من كل العاملة إلى للذاكرة المدى قصٌر المخزن من المعلومات تنتقل اللفظً، ثم غٌر والمكون

  .المدى طوٌلة الذاكرة مكونات إحدى ك والذاكرة الإجرائٌة المعانً، ذاكرة

 من الأخرى الأنواع مع تفاعلها فً العاملة الذاكرة مكونات ٌوضح الآتً والشكل

 (.62، 2.02، -أ–) مسعد نجاح  .راٌت تصوره وذلك كما الذاكرة،

 

 شكل )   ( مكونات الذاكرة العاملة عند راٌت.

 الذاكرة العاملة و صعوبات التعلم:

هناك جدلا كبٌرا فً علاقة صعوبات التعلم بمشكلات الذاكرة عموماً ومشكلات 

الذاكرة العاملة خصوصاً إذ تعد مشكلات الذاكرة العاملة من العوامل المساهمة المحتملة 

 (.238، 2.06التعلم. ) إٌمان خلٌؼ، لصعوبات 



( أن الذاكرة العاملة ترتبط ارتباطاً وثٌقا 2.02،00وهذا ما أكد علٌة )مسعد نجاح ، 

بصعوبات التعلم حٌث أنها تمثل المكون المعرفً العملٌاتى الأكثر تأثٌرا فً تنشٌط المعلومات 

لاستخدامات المعلوماتٌة وٌتم ذلك من داخل الذاكرة الانسانٌة والاحتفاظ بها للقٌام بالعدٌد من ا

 خلال النظم المعرفٌة المتصلة بها.

ومن الجدٌر بالذكر أن هناك العدٌد من الدراسات التى أوضحت ارتباط الذاكرة العاملة 

بصعوبات التعلم واضطرابها لدى هذه الفئة أكثر من العادٌٌن، وذلك مثل دراسة كلا من 

(Klesczewski et al, 2018;Malekpour et al,2013; Peng , et al , 2012;  

Nyman , et al ,2010 ; Mähler,2007; Swanson, 1993)   حٌث أكدت هذه الدراسات

على أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم ٌعانون من ضعؼ وقصور فً أداء الذاكرة العاملة 

 اللفظٌة.وتظهر تلك الصعوبات فً مهام العد والتصنٌؼ والوعى الصوتى وبعض المهام 

( والتً تؤكد علً أن الذاكرة  2.00هذا بالإضافة إلً دراسة )صباح السٌد سعد ، 

العاملة لها دور كبٌر فً ظهور صعوبات التعلم حٌث أن دراستها تؤكد علً أن التدرٌب علً 

بعض مكونات الذاكرة العاملة ٌؤدي إلً علاج بعض صعوبات التعلم، وهذا ما ٌؤكد أن هناك 

ة بٌن الذاكرة العاملة وصعوبات التعلم، بمعنً أنه عندما نحسن أداء الذاكرة علاقة عكسٌ

 العاملة تقل صعوبات التعلم. 

  .المقاٌٌس التً تم الاستعانة بها لبناء المقٌاس 

المقاٌٌس السابقة الخاصة بالذاكرة العاملة لدي طفل  ضبالإطلاع علً بعحٌث قامت الباحة      

 الروضة ومنها ما ٌلً : 

  (2.00 )سٌد أحمد  أسماءدراسة 
  ًٌ(2.00 )دراسة فرح ٌح 
  مقٌاس الذاكرة العاملة لرومان واخرون(Roman et al, 2014). 

  ً(2.06)دراسة أسماء محمد عل 
  ، ( ٌتكون من ستة اختبارات فرعٌة  2.02اختبار الذاكرة العاملة للأطفال ) أبو الدٌار

اختبلار اللذاكرة المكانٌلة العكسلٌة ، اختبلار إعلادة  : اختبار الذاكرة المكانٌة المتسلسللة ،
 الجمل ، اختبار الذاكرة الرقمٌة العكسٌة ، اختبار الاستدعاء المسموع.

  اختبلارCorsi   ( 2لقٌلاس مهلام اللذاكرة البصلرٌة المكانٌلة: وهلو ٌتكلون ملن للوح بله 

 (مكعبات موضلوعة عللً لوحله بٌضلاء و عللً المفحلوص النقلر عللً نفلس المكعبلات

 Bianchini etالتً سبق و أن نقر علٌها الفاحص بترتٌب متسلسل و آخلر عكسلً. ) 
al , 2008 ). 

  (2.00 )دراسة وفاء رشاد راوي 
  ( .2.0)دراسة علٌاء الشاٌب 
  ( 0..2دراسة رضا عبدالله أبو سرٌع ، أحمد حسن عاشور) 

 

 الخصائص السيكومترية للمقياس: 



( 63قوامهلا ) أطفال الصؼ الثلانً برٌلاض الأطفلالقامت الباحثة بتقنٌن المقٌاس على عٌنة من 

، ثللم قامللت الباحثللة بحسللاب صللدق وثبللات سللنوات( 3-0طفلللاً وطفلللة تراوحللت أعمللارهم بللٌن )

 -المقٌاس على النحو التالً :

 أولاً : حساب صدق المقياس : 

 عن طرٌق :  قامت الباحثة بالتحقق من مدى صدق المقٌاس 

  .صدق المحكمٌن -1

  .صدق المقارنة الطرفٌة -2

 صدق المحكمين : -1

(   وقلد بللع علددهم )حٌث قامت الباحثة بعرض المقٌاس علً مجموعلة ملن المحكملٌن،         

المكونللات والمهمللات، وذلللك للحكللم علللى مفللردات المقٌللاس، مللن حٌللث صلللاحٌة هللذه ، اً محكملل

ثلم قاملت الباحثلة بعملل التعلدٌلات  ،الخلاص بهلا المكلونإللى  مهمةوالحكم على مدى إنتماء كل 

فلً الإعلداد  ًبحسب آراء المحكمٌن، وقد سبق الإشارة إلى ما تم التوصل إلٌه تفصٌلا ةاللازم

 للمقٌاس.

 صدق المقارنة الطرفية : -2

أي ما إذا كان المقٌاس ٌمٌز بٌن المستوي المرتفع والملنخفض من  الصدق التأكد ذلكوٌعنى 

المكلون اللفظلً ) اللذاكرة العامللةفى الصفة التلً ٌقٌسلها المقٌلاس وهلً  ءالأقوٌاء، والضعفا

قاملت الباحثلة  ذللك(، وللوصلول إللً الصوتً، المكون البصري المكانً، المكون المركلزي

ثلم قاملت الباحثلة برصلد  ًتنازلٌا ًبترتٌب درجات أفراد عٌنة التقنٌن على المقٌاس ترتٌبا

( .0من الترتٌب )المستوى المٌزانى القوي( وآخر ) الأطفالمن درجات  درجات( .0أول )

قاملت  ذللكملن الترتٌلب )المسلتوى المٌزانلى الضلعٌؼ( وبعلد  الأطفلالمن درجلات  اتدرج

تللم  ذللكفللً المسلتوٌٌن )القلوي والضللعٌؼ( وملن  الأطفلالالباحثلة بحسلاب متوسللط درجلات 

فلً المسلتوٌٌن المٌلزانٌن، وللتعلرؼ عللً  الأطفلالالقائم بٌن متوسلط درجلات  قحساب الفر

 -ا الفرق، تلخص الباحثة ما توصلت إلٌه من نتائج فٌما ٌلً:ذمدي دلالة ه

 

 

 

 

 (  جدول )



 .الذاكرة العاملة لطفل الروضةبيانات حساب صدق المقارنة الطرفية لمقياس  

متوسط  العدد  التطبيق  البعد 

 الرتب

مجموع 

 الرتب

مان 

 ويتلي

 الدلالة  Zقيمة  ويلككسون

 00 .0.0 .0 الضعٌؼ الأول 
 0...دالة عند  6.082 00 ....

 000 00.00 .0 القوي

 00 .0.0 .0 الضعٌؼ الثانً 
 0...دالة عند  .6.03 00 ....

 000 00.00 .0 القوي

 

 الثالث 

 00 .0.0 .0 الضعٌؼ
 0...دالة عند  6.2.0 00 ....

 000 00.00 .0 القوي

المقٌاس 

 ككل

 00 .0.0 .0 الضعٌؼ
 0...دالة عند  ..6.0 00 ....

 000 00.00 .0 القوي

         

بٌن مجموعتً الأطفال مرتفعً ( 0...)إحصائٌة عند مستوى  دلالة( أن هناك فروق ذات   ٌتضح من جدول )          

صادق )صدق المقارنة  المقٌاس، وبالتالً ٌعد للمقٌاسعلى القدرة التمٌزٌة  مما ٌعد مؤشراً  الذاكرة العاملةومنخفضً 

 الطرفٌة(.

 ثانياً : حساب ثبات المقياس : 

 قامت الباحثة بحساب ثبات المقٌاس عن طرٌق :  

 ثبات الإتساق الداخلً.  -1

 طرٌقة معامل )ألفا كرونباخ(.   -2

  .طرٌقة التجزئة النصفٌة -3

 حساب الثبات بطريقة الإتساق الداخلي: -1

تم حساب الثبات بطرٌق الإتساق الداخلً بإستخدام الإرتباط بٌن درجة المفردة ومجموع         

 درجات البعد.

 

 (  جدول )



 قيم معاملات الإرتباط بين درجات المفردات ومجموع درجات البعد

 البعد الأول

 المكون اللفظي الصوتي

 البعد الثاني

 المكون البصري المكاني

 البعد الثالث

 المكون المركزي

 الدلالة قيمة )ر( المهمة الدلالة قيمة )ر( المهمة الدلالة قيمة )ر( المهمة

1 0.406 0.05 1 0.333 0.05 1 0.625 0.01 

2 0.393 0.01 2 0.303 0.01 2 0.646 0.01 

3 0.643 0.01 3 0.631 0.01 3 0.363 0.05 

 غير دالة 0.204 4 0.01 0.307 4 0.05 0.375 4

5 0.545 0.01 5 0.592 0.01 5 0.453 0.01 

6 0.723 0.01 6 0.625 0.01 6 0.694 0.01 

7 0.671 0.01 7 0.610 0.01 7 0.503 0.01 

3 0.393 0.01       

المقٌلاس ومجملوع  مهملات( ٌتضلح أن جمٌلع معلاملات الإرتبلاط بلٌن درجلات   ومن الجدول )

 المكون( فً  6رقم ) المهمة، بإستثناء (0...)( و 0...)عند ًدالة إحصائٌا المكوندرجات 

من ستبعادها ، وبالتالً تم إًغٌر دال إحصائٌا المهمة لهذهحٌث تبٌن أن معامل الإرتباط  الثالث

 المحذوفة: المهمةالمقٌاس لعدم ثباتهما وٌبٌن الجدول التالً 

 (  جدول )

 لعدم ثباتها.الذاكرة العاملة المستبعدة من مقياس  المهمة

 نص المهمة المكون التابعة له المهمةرقم 

 

 

6 

 

 

 

 

 المكون المركزي

 : التجهيز جزء

 الأطفالعلً  وتكرر الرقم، فاكهة كل تحتو والرمان التفاح فاكهة الأطفال علً ٌُعرض

 . يتم اخفاءها ثم ، ثانية 51 لمدة

    

1 2 



 : المعالجة سؤال

 . تحتها الذي الرقم ذكر مع السابقة الفواكه أسماء بذكر ٌقوموا أن الأطفال من طلبٌُ 

بٌنما قٌم معاملات الإرتباط بٌن درجات أبعاد المقٌاس والمجملوع الكللً للمقٌلاس تتضلح         

 من الجدول التالً: 

 (   جدول )

 قيم معاملات الإرتباط بين درجات أبعاد المقياس والمجموع الكلي 

 البعد
 البعد الأول

 الصوتيالمكون اللفظي 

 البعد الثاني

 المكون البصري المكاني

 البعد الثالث

 المكون المركزي

المجموع الكلي 

 للدرجات
0.36 0.35 0.37 

والمجموع  س( ٌتضح أن معاملات الإرتباط بٌن درجات أبعاد المقٌا ومن الجدول ) 
( مما ٌدل على 0...(، وهى معاملات دالة إحصائٌا عند ) 08..:  00..الكلً تتراوح بٌن ) 

 ثبات المقٌاس.

  .حساب الثبات بطرٌقة معامل )ألفا كرونباخ( -2

 ( ذلك. كرونباخ وٌوضح جدول ) -حٌث تم حساب معاملات الثبات للمقٌاس بطرٌقة ألفا         

 (   جدول )

 ثبات المقياس بحساب معامل ألفا كرونباخ 

 معامل ألفا اسم البعد البعدرقم 

 0.775 المكون اللفظي الصوتي البعد الأول

 0.746 المكون البصري المكاني البعد الثاني

 0.536 المكون المركزي البعد الثالث

 0.364 المقياس ككل.

 .ٌتضح من الجدول السابق أن المقٌاس ٌتمٌز بدرجة عالٌة من الثبات

 حساب ثبات المقياس بطريقة التجزئة النصفية : -3

 قامت الباحثة بتقسٌم العبارات إلى نصفٌن نصؼ أول، ونصؼ ثانً وكانت النتائج كالتالً :   



 (   جدول )

 . الذاكرة العاملة لطفل الروضةثبات مقياس 

 معامل سبيرمان براون معامل جتمان معامل ألفا كرونباخ العدد المقياس

 880.. 00 الجزء الأول 
..066 ..066 

 838.. 00 الجزء الثانً 

 ٌتضح من الجدول السابق أن المقٌاس ٌتمٌز بدرجة عالٌة من الثبات.

 الصورة النهائية للمقياس.  -

اللذاكرة العامللة علً ما سبق من حساب الصدق والثبات فقلد أصلبح علدد مفلردات مقٌلاس  وبناء

 -أبعاد على النحو التالً: ثلاثة، موزعة على مهمة( 20هو )لدى الطفل ذوي صعوبات التعلم 

 ( مهمات.0) المكون اللفظً الصوتً وٌتكون من .0

 ( مهمات.8وٌتكون من )المكون البصري المكانً  .2

 ( مهمات.3وٌتكون من )المنفذ المركزي المكون  .6

 .20وأقل درجة هً  62لك أصبحت أعلً درجة للمقٌاس هً ذوب

 (1ملحق رقم )

 اختبار الذاكرة العاملة

 المكون اللفظي الصوتي . -أولا :

  -وينقسم ىذا المكون إلي :
 

 ميمو الأصوات وميمة الحروف المتشابية.
 

 مهمة الأصىات  (1

 -التعليمات :
 يتم عرض الميمة عمي جزئين

  ونُعرفوعرض أصوات معينة عمي الطفل ىو خاص بالتجييز لمسؤال حيث يتم و  الجزء الأول :
 لمن ىذا الصوت مع عرض بطاقات تحمل صور لما تمثمو ىذه الأصوات .

 



سأل الطفل عن عما تم عرضو من أصوات وصور حيث ن وىو خاص بالسؤال الجزء الثاني :
خر بطاقة تم أنت موجودة في كا ةخر صور أسألو عن اسم يُعرض عميو ثم ناسم صاحب صوت 

 عرضيا عميو . 
 

بعرض بطاقتين في أول الميمة ثم تزداد في كل مرة بطاقة وذلك بيدف زيادة شغل حيز  نبدأ
 6حتي تصل في نياية الميمة إلي   التخزين من ميمة لأخري والتي بدورىا تؤثر عمي التجييز

 ( بطاقة .22بطاقات ، فيكون مجموع البطاقات )
 والاجابة الخاطئة درجة واحدة.وكل إجابة صحيحة عمييا درجتين 

 

 السؤال الأول

 جزء التجهيز :
 أصواتيم عمي الكاسيت   وشغميبطاقات الحيوانات  واعرضي  عميو مع الطفل تحدثي

   صوت القطة ؟ مواء ) كاسيت (         صوت الكمب ؟ ىو ىو ) كاسيت (

                               
 ثواني ثم قومي باخفاءىا . 12استمري في عرض البطاقات لمدة 

 سؤال المعالجة :

 )×(جـ / )×(       ( أم √س/ القطة صوتيا ) كاست (  ىو ىو  )

 جـ / الكمب .               س/ ما آخر اسم بطاقة تم عرضيا ؟ 

الاجابة الدرجة: يعطي الطفل درجتان عند الإجابة الصحيحة و درجة واحدة عند 

 درجات. 12لمميمة  -العظمي-الخاطئة والدرجة النيائية

 

 

 مهمة الحروف المتشابهة  (2

 التعليمات :



طمب منو أن يقوم باستكمال الكلام ويعبر عنيا الطفل ، ثم ن بعرض الصورة التي تعبر عن نقوم

 العبارة من خلال اختيار الحرف الناقص من بين الأقواس لمكممة الأخيرة . 

 أن يذكر الطفل آخر كممة في كل عبارة عمي التوالي.  نطمبثم 

( بطاقات في آخر ميمو  4صل  إلي ) كل مره حتي نبعرض بطاقتين ثم تزداد بطاقة ل ونبدأ

درجتان والاجابة الخطأ دجة ( بطاقات و كل إجابة صحيحة عمييا  9فيكون العدد النيائي ) 

 واحدة.

 الأولالسؤال 

 جزء التجهيز : 
 

مع الطفل حيث توضح ما في كل صورة حيث أن الصورة الأولي تعبر عن  الباحثةتتحدث  
 العيد و الصورة الثانية أن طفل يصطاد .

 

       

 ثم تقوم الباحثة بتكممة ىذه العبارات مع الطفل وىي :
 ذ ( –ث  –نمبس في العيد أحمي .......يــاب  .       ) س 

 س ( –ـ  ز -أحمد يصطاد .......مـكـة .                 ) ث 

 سؤال المعالجة :



 س / اذكر آخر كممة في كل عبارة عمي التوالي .
 جـ / .............. ، ................

الدرجة: يعطي الطفل درجتان عند الإجابة الصحيحة و درجة واحدة عند الاجابة 

 درجات. 6لمميمة  -ظميالع-الخاطئة والدرجة النيائية

  -المكون البصري المكاني : -ثانيا :

  -وينقسم ىذا المكون إلي :
 وميمة الاخنلافات. ميمة الاتجاىات

 
 مهمة الاتجاهات : (1

 التعميمات :
 

عرض مجموعة ون ، يمين ، يسار (بيا ثلاث اتجاىات مكانية وىي )أعمي  بتقديم ورقة نقومحيث 

حيث ( ن حوليابحيث أن دورا ىي نقطة التمركز و الاتجاىات ممن الصور في كل اتجاه  ) 

ثلاث ، والاتجاه العموي  صورتينتزداد صوره في كل اتجاه  بمعني ، في اتجاه اليمين تكون 

تطمب من الطفل أن يقوم بحفظ الاتجاه والصور و أماكنيم أربعة صور، ون، واتجاه اليسار  صور

قوم فييا بسؤال الطفل رحمة المعالجة والتي نيز ، ثم تأتي مثانية وذلك في مرحمة التجي 32لمدة 

عمي تان عما كان يوجد في اتجاه اليمين بالنسبة لدورا  وكم صوره تكون ؟ و يعطي الطفل درج

 ودرجة واحدة عند الاجابة الخطأ. كل اجابة صحيحة



 مهمة الاختلافات( 2 

  -التعليمات :

بالصورة التي بيا اختلاف ة الاختلافات عمي الأطفال ونبدأ بعرض ميم نقوم             
واحد فقط ثم تزداد الصعوبة بزيادة عدد الاختلافات لتصبح ثلاث اختلافات في آخر صورة ، 

 درجتان.وكل اختلاف عميو 

 الأولالسؤال 



 جزء التجهيز :

 مع الأطفال عما يفعمو الأرنب وماذا يمسك بيده ؟تحدثي    

 

 المعالجة :سؤال 

 ىنا ؟ ولا يوجدس / ما الشيء الذي كان يوجد بالصورة السابقة                     

 

 

 المنفذ المركزي  -ثالثا : 

 -مهمة الألىان : (1

 -تعليمات المهمة :



عما يوجد بيا من منظر طبيعي و ألوان  ونتحدث نقوم بعرض صورة عمي الطفل     
 الطيف السبعة و الأسماك والشمس والشجرة والبحر وألوانيم .

 جزء التجهيز : 

من الطفل أن ينظر جيدا إلي الصورة و يحفظ الألوان والأشكال و أين توجد من  نطمب         
بيا ما سيمقي عميو من لمطفل ورقة بيضاء ليحدد  ونقدمالصفحة ، حيث أنيا ستختفي بعد ثواني 

  أسئمة .

 

 -سؤال المعالجة :

 ( و أين توجد ؟ -  -س /  لون الشمس ...........)  

 في المكان المناسب في √س /  ما عدد السمك ؟ و أين مكانو من الصورة ؟ ) ضع علامة 

 الصفحة البيضاء التي أمامك ( .           

 س /  رتب ألوان الطيف مع كتابة الرقم الدال عمي كل لون ؟ 

 



 مهمة الاحتفاظ والانتقاء : (2

 تعميمات الميمة :

كل بطاقة رقم ، في أول  والخضروات عمي الأطفال وتحت نقوم بعرض بطاقات الفواكو     
ل أن طمب من الطفثانية ، ثم نخفييم ون 15بو بالأرقام لمدة عرض البطاقات مصحو سؤالين سن

وعند الاجابة الصحيحة يأخذ الطفل درجة  ،يذكر أسماء الفاكية مع ذكر الرقم الموجود تحتيا
 .عمي ذكره لمبطاقة و درجة عمي ذكره الرقم المصاحب ليا

ثانية ثم  15تحتيم الأرقام لمدة بعرض الفاكية و الخضروات و  نقوموالسؤالين التاليين      
وعند الاجابة  ،اسم الخضار فقط مع ذكر الرقم المصاحب لوطمب من الطفل أن يذكر ييم ونخفن

 درجتان.الصحيحة يأخذ الطفل 

 

 الأولالسؤال 

 جزء التجهيز :

 سيكون نفس العرض السابق مع اختلاف الفاكية           

 

    1        2         3   



 سؤال المعالجة : 

 .لسابقة مع ذكر اسم كل رقم تحتيامن الأطفال أن يقوموا بذكر أسماء الفواكو ا نطمب    
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